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APRESENTACAO

Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fa-

zemos coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas
conosco (LARROSA, 2004, p. 21).

Ha algum tempo nos habitava o desejo de organizarmos um livro que
retomasse 0 debate de temas que ainda se constituem como desafios e que
vém atravessando desde muito tempo nossas vidas, resultando projetos de
pesquisas € agdes extensionistas. S3o eles: leitura, escrita e formacdo do-
cente. A razdo de serem temas que ainda provocam inquieta¢des, gerando
praticas e politicas de diferentes naturezas, ndo pode ser compreendida a
distancia do que significam no contexto da nuestra América Latina. Ensinar
e aprender a ler e escrever ndo sdo questdes resolvidas em pais algum de
nosso continente. A gravidade de tal situagio se torna mais clara quando ana-
lisamos certos dados estatisticos do campo educativo. Mesmo com a reserva
que merecem e a desconfianga que geram, podem nos ajudar a compreender
o quanto temos falhado na garantia do direito social & leitura e escritura
da palavra e, portanto, a leitura critica e transformadora do mundo, como
sempre pregou Paulo Freire.

Um desses dados pode ser encontrado no 4mbito da UNESCO. Esta ins-
tituig@o tem apontado que no conjunto de paises que conformam o chamado
“novo mundo”, ha 73 milhdes de analfabetos funcionais. N3o sio poucos,
portanto. Deste contingente humano, nada menos que 36 milhdes podem ser
classificados como analfabetos absolutos. Se mirarmos para 0 nosso entorno,
encontraremos um total de 14 milhdes. Ou seja: 38,5% deste contingente
populacional latino americano analfabeto, vive em cidades brasileiras. Sdo
nossos vizinhos, parentes, amigos ou, a0 menos, conhecidos.

Tais dados, levantados entre 2005 e 2011, e que constam do relatdrio
Educagdo Para Todos divulgado pela “Organiza¢io das Nac¢oes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura”, nos alertam que ndo podemos cerrar 0s
olhos. Este livro, portanto, representa ndo apenas um compromisso ético
¢ politico em ndo nos deixar acomodar na ceguelra que muitas vezes se
apodera de nds mas também significa uma contribuigdo ao campo da edu-
cagdo, a formacgdo docente e aos estudos da leitura e escrita.

Como Larrosa, ndo somos indiferentes ao poder das palavras. Apostamos
ha forga da leitura, na poténcia da escrita e no vigor da formagdo docente.
Sabemos, por outro lado, que os dados estatisticos apresentados acima nos
contam uma parte da histéria da escola, mas ha outras narrativas a serem
conhecidas. Historias que visibilizam possibilidades, poténcias e vontades
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AUTORIA ENTRE VOCES

Sarah Corong Berkin

, .
El eje que define el proyecto educativo entre voces tiene que ver con la

forma de enunciar lo propio y desde el lugar propio. Nuestro esfuerzo se ha
materializado en ciertas pautas metodoldgicas que han resultadg en productos
editoriales asi como Investigativos que son realizados en conjunto POr un grupo

de educadores indigenas wixaritari* y un grupo de profesores mestizos de |a
Universidad de Guadalajara. Entre voces nombra una visién de Ia Indigenidad

desde los indigenas y una occidentalidad desde los mestizos. Ambas visiones
buscan dialogar sobre un mismo tema y mostrar al interlocutor y los conflictos
que s€ generan entre ambas visiones educativas. Los espacios elegidos entre
ambos grupos han sido varios proyectos editoriales: un libro de texto para el
curso de cultura huichol donde se ponen a prueba métodos de ensefianza de
la memoria y la escritura (2002), un libro de fotografias de si mismos (2002),
una asamblea que genero reflexion tedrica al respecto (2007) y recientemente,
a partir de un viaje de los jovenes huicholes de Tatutsi Maxakwaxi® a la ciudad
de Guadalajara (2009), una guia turistica a 3 voces (2011) y un libro de fotos
de la ciudad realizado entre voces (2011).

Planteo la expresion “entre voces” para referirme a la produccion de
libros educativos, en lugar de “multicultural” o” intercultural” por la dife-
rencia que implica la preposicion “entre” al lado del vocablo “voces™. “Entre
voces” es una propuesta educativa donde el lenguaje tiene una presencia
medular en las “voces”; y donde la preposicién “entre” admite el conflicto
que genera la diversidad de voces. No comulgo con el prefijo “inter” de
Intercultural ya que éste presupone una relacion tejida, compartida, que
generalmente es confeccionada desde el poder. “Entre voces” parte de la
presencia de los otros muchos que somos y de la necesidad de edu.car Para
la convivencia de todos los diferentes, en el espacio publico. Explicare los
puntos de partida, los supuestos en los que se ancla y los espacios en los que
desea incidir. Finalmente hablaré de la autoria entre voces como ejemplo y

como una forma de sintesis de esta propuesta comunicativa.

\_‘

62 El prabajo horizontal de investigacion y de produccién de material di

huichola -0 wixarika en su propia lengua-, uno de los 64 pueblos lndlggnqs de M

Cultura. Se usar4 indistintamente el término huichol y wixarika o wixaritari én plural, ya que @

Y aceptadas por la comunidad. San
- o 995 y se encuentra en

La primera secundaria huichola, llamada Tatuts| Maxakwaxi, fue fundada en a':so ;::t;rias osf(iciales 4o Ia Secretaria

Miguel Huaixtita, en la Sierra Huichola de Jalisco. EI plan de estudios consiste en S
' | dad hu laridades, 8@
de Educacion Pubica y materias consideradas pertinentes por la comunidad huichola. Entre otras particu

€nsena a leer y escribir en su lengua y se estudia su propia cultura.

d4ctico se lleva a cabo desde 1997 conla gomunidad
&xico que conservan su propia lengua y
mbas formas son correctas

63
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La educacion de los distintos (que t0d0§ som?s) para
la vida en el espacio publico parte del linguaje

—

Inspirada en Hanna Arendt y Paulo Freire, y en el Mae?s.tro Ignorame,
obra escrita en el siglo XVIII y que fprma p.arte de la obra politica de J aCques
Ranciére, mi argumento es que la diferencia = que no es algo con lo qye ¢,
nace —, es un efecto de enunciacion que conlleva jerarquia y relaciones asi-
métricas de poder. El lenguaje ac.lu}' es fundamental. Nf)m})f ar la diferencis y
por lo tanto etiquetarla, caracterl.zandola por rasgos bioldgicos o Culturaleg
convierte en naturales las relaciones de31gua!es: En otras palabras, nq -
* discrimina por ser diferente, sino que la.dl.scrlmlpaci()n construye las dife.
rencias y les otorga un valor. No se discrimina al indigena por ser diferente,
mas bien porque se le discrimina, se le nombra una identidad, donde 1n-
digena significa premodemo, infantil, irracional. En otro campo, tampoco
se discrimina al homosexual por sus preferencias, sino porque homosexya]
es marca de antinatural y perverso. Por lo tanto, las diferencias llamadag
culturales, deben ser historizadas, el origen de las diferencias — su jerarquia
y poder — debe ser develado y por lo tanto el conflicto entre los muchos
diversos debe constituirse como el centro de la reflexion. Las diferencias
deben ser concebidas relacionalmente (los “diferentes™ con relacion a los
“no diferentes”, los “diversos” frente a los “normales™) y no como categorias
independientes y naturales, diferencias culturales o raciales, ajenas a los sis-
temas de enunciacion.

El ejemplo de las fronteras viene al caso en este lugar. Baricco argu-
menta que la Gran Muralla China se construyd para distinguir a los civili-
zados de los bérbaros, no para defenderse de ellos ya que dicha muralla fue
lejos de ser infalible. El Muro de la frontera entre EUA y México realiza la
misma funcién: separa con claridad los que son los civilizados de los inci-
vilizados del sur. Se demuestra todos los dias que a pesar de su altura y lon-
gitud, no detiene la migracion ilegal, pero si nombra y etiqueta con claridad
a los que son legitimos y a los que son ilegitimos. La educacion intercultural
cuando propone educar a los diferentes erige divisiones; cuando promueve
el respeto a los “distintos” construye fronteras entre los que saben y los qué
no s'flben. La diferencia por lo tanto, no es esencia; no se nace distinto, o
una identidad que lo diferencia valorativamente de los demas.

qu otro lado, pensar relacionalmente las diferencias implica que no
5¢ suprima el conflicto, que afloren las voces y que se nombren en relacion-
e o e i 1 s o v

la'y democracia, pero sin recursos para com
carse con el otro, la ensefianza de 1a interculturalidad puede convertirse €1
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Aunque se podria hablar de la horizontalidad en ]os procesos de cons-
truccion del material educativo, de las formas de participacion de los dis-
tintos, de los materiales, medios y técnicas de produccion entre voces, en
este lugar hablaré unicamente de la Autoria, proceso visible y tangible en
muchos ambitos sociales como los medios de comunicacién, la fotografia tu-
ristica, etnografica y de arte y los libros de texto. En la propuesta entre voces

hemos tenido que reflexionar al respecto y buscamos poner en evidencia su
importancia.

La autoria entre voces como criterio del didlogo

La autoria entre voces supone horizontalidad desde el momento de
construir el propoésito del estudio. Como primer momento, el conflicto ge-
nerador provoca el dialogo que produce la investigacion conjunta. En el
‘hcuentro, al aproximarse al mundo del otro a la vez que el otro se inscribe
en la esfera de sentido del investigador, se construye la comunicacion entre
ambos. La autoria de la investigacion empieza asi a realizarse a varias voces.

Aqui vale la pena referirse a lo que Foucault llama la “funcion de autor”
efiriéndose a la inexistencia de una figura de autor en el sentido de creador
Original, En |a cultura occidental el autor se posiciona como duefio de !a
Obra, pero los llamados autores construyen las obras a partir de un lepguaje
2prendid0 que implica los alcances de su conocimiento. El autor s siempre

Colectivo” en e sentido que sus ideas reconocen un momento historico que
determing y hace posible su discurso. Los huicholes compret}dfzn esta pa-
doja y se cuestionan y se oponen por lo tanto a la autoria individual.
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dialogo significa exhibir lo propio sip que
| paternalismo y 12 tolerancia de un autor intermediario. Tambigp ; g
L |
m.;dle euz 1o propio €S siempre frente a otro. En una qbra de e.ste. tipo, ;que
ni c% Cla “er autor’ Responder esta pregunta nos arroja conocimiento SObre
signinc '

ra cultura occidental Y sobre el conflicto que genera en un proyectg ga
nues

ducacion entre VOCES- A continuacion tres preguntas para comprender
educa

autoria entre voces: (, o
tenido? ¢ De que forma le otorga sentido

la
Cémo se nombra el autor? ;COomo hace suyo ¢] ¢op.

1. ;Como se nombra el autor?

En Nuestro libro de la memoria y la escritura, mientras el profesoy

huichol Agustin Salvador dictaba Sus clases de cult.u.ra huichol, yo inter-
venia al proponer ejercicios pedagdgicos para trasmitir la cultura de Ia es-
critura; los créditos parecian obvios: Texto: Agustin Salvador; Estrategia
pedagogica: Sarah Corona.

Sin embargo, durante la presentacion de esta obra en la comunidad de
origen del profesor, frente a invitados académicos y autoridades tradicio-
nales, fuimos testigos del juicio que se hizo al autor huichol por firmar con
su nombre una obra que era considerada producto de lo que habia aprendido
en su cultura. Se le acusaba de intentar hacerse rico vendiendo lo que a la
comunidad le pertenecia. El conflicto se resolvid con la aclaracion de que
nadie se hacia rico escribiendo libros y que toda ganancia que generara el
libro seria para fomentar la educacion de los jovenes de la comunidad. El
nombre en la portada le causé al profesor Agustin contrariedades entre los
suyos, a mi me dio puntos en el escalafon universitario.

El nombre del autor no pasa por desapercibido en la portada de un libro
0 los créditos de una pelicula o una exposicion fotografica. En la cultura oc-

cidental el autor se posiciona como duefio de la obra, gana dinero, prestigio
0 reconocimiento como creador pero también es un artesano que “acomoda

las palabras” y los saberes de su contexto en una obra. En el contexto de los

huicholes, se comprende esta paradoja y se cuestiona y se opone por lo tanto
a la autoria individual

2. (El autor c6mo hace suyo el contenido?

1URA E ESCRITANAESCOLA E NA FQ
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(Ustedes saben por qué hay templos en todos Jos pueblos?

[...] Un sefior de San Sebasti4n me

. conto la histor;
se habian 1do los franciscanos. pi; nistoria completa de cémo

1JO que cuando las mui |
. ki ujeres iban al
agua, un fr'anc1scanq que vivia alli las violaba y no las respetaba

huicholes los expulsaron. Otra raz

on es porque fueron ex
ngIc | pulsados los
jesuitas y los franciscanos se fueron con ellos. Los franciscanos no se

fueron por su gusto. Es muy importante que ustedes vigilen a todos los

extrafios que se acerquen ofreciendo religiones porque puede suceder
otra vez lo que pasé en esa época.

En el caso de los profgsores huicholes, el conocimiento se construye
a partir de lo que su comunidad les ha trasmitido y €se conocimiento sera
avalado por la misma comunidad: son los conocedores, los marakames, las
autoridades tradicionales y morales de la comunidad quienes determinarén si
lo expresado en la obra es o no es verdadero. Para el wixarika, lo que valida
su palabra es su comunidad, puesto que entienden que es sobre su comunidad
de lo que hablan. El autor wixarika narra lo que sabe, lo que ha oido, lo que
conoce. No da fechas, ni1 hace referencias, ni cita otras fuentes escritas. La
comunidad le ha permitido hablar en su nombre y eso asegura su relevancia.

La propuesta pedagdgica occidental hace referencia al mundo de la es-
critura. Para el autor occidental, lo que escribe es suyo siempre y cuando
lo valide frente a una comunidad académica. Debe probar conocimiento y
autonomia. Citar, dar crédito a quienes lo anteceden, sefialar la bibliografia
utilizada, ubicarse en el estado de la cuestidn, en el conocimiento del género
discursivo, etc. son reglas que el lector occidental espera encontrar. En el
caso de no respetar estas reglas, el autor sera sefialado como plagiario. El
autor es aval del texto, de la veracidad de lo que se dice y de las fuentes que
lo determinan; demuestra que sabe “construir” una obra.

De esta manera la propuesta pedagdgica occidental de la escritura que
dcompafia la clase del profesor Agustin dice asi:

Realiza un ensayo. o Y
Investiga con los mayores, en libros, en documentos € inférmate sobre

las diferentes versiones de los hechos narrados en clase. Detecta los

aspectos politicos e historicos que influyeron en los acontecimientos.

| cias, la
Reflexiona sobre los comportamientos humanos, sus Consecuencias,
disponibilidad de rectificar (CORONA; SALVADOR, 2002, p.105).



que el autor es u
social e historica

los que determinan lo visible, lo investigable, lo.pensable, lo producibe, g
diferentes las formas de hacer suyos los contenidos de una obra.

E] Seminario de la Biblioteca. Durante mis visitas a la escuela huichola
pude observar la necesidad de material escrito para que los jovenes PUdierar;

64 ' :
practicar la lectura en su propid lengua®. M1 compromiso para ensefiar la
lectura y escritura, y “el correcto acomodo de las palabras” en los textog

politicos, me dejo ver la importancia de construir libros distintos. Parg que
fueran leidos por los jovenes huicholes, tendrian que contener los puntos
de vista de su comunidad y de la sociedad mayoritaria mestiza. Estos librog
debian ser leidos por los jovenes mestizos también. El que los libros bos.
quejen las dos miradas podria flexibilizar las posiciones de los lectores frente
a las verdades unicas, la hegemonia de los saberes occidentales y el enfoque
educativo nacional.

Aclaro que la Biblioteca en ningun caso pretendio conformarse a la
propuesta multicultural donde se sugiere hacer libros para visibilizar al otro.
La propuesta, replicada por muchos de los libros que circulan hoy en México
y en el mundo para integrar al otro al estado nacional, se sintetiza en el
recuento de Susan Wolf: “es importante que los nifios afroamericanos, asia-
ticoamericanos y otros pueden encontrar en la biblioteca libros que expresan
e ilustran las tradiciones y leyendas con las que estan mas intimamente rela-
cionados, asi como libros en que el aspecto de los personajes y €l modo en
que hablan es semejante al suyo y al de sus padres y abuelos” (WOLF en
TAYLOR, 1993, p.117).

Para los indigenas en México también se hacen libros “interculturales”
que contienen leyendas y textos miticos que los describen como folklo-
ricos y premodernos, y con los que de ninguna manera s€ identifican. A
estas formas discursivas los indigenas refutan: “no es conocer como hacian
nuestros abuelos las trampas para cazar nutrias lo que nos interesa, €5 saber
como funciona la ciudad... los conocimientos que se necesitan para llegar

64 Los. libros para huicholes son educativos con el objetivo de alfabetizar para integrar a la poblacion |
nacional o bien son catecismos y bibhas con intereses similares. Sélo existen 55 titulos para huicholes pu acion,
1906 Y el 2012 Y m§§ la totalidad pertenecen a este género. Ver: CORONA, S. “Libros para huicholes. In'®3
exclusion, emancipacion”, Comunicacién y Sociedad, n. 19, julio-diciembre. 2012.
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De esta manera propuse cre ¥ .

temas de interes educati\l')o mani?gs;rc;i or oon de libros en 1a que Jos

- = y por los adultos de la comunidad
y discutidos con los jovenes receptores, fueran €scritos por u
educadores huicholes y mestizos. Participaron maest * SINPO Qe

dres de familia huicholes, asi ‘ 2 (-ie .la Secundaria

y ma » as1 como editores y especialistas mestizos
occidentales en los temas. El resultado son textos que a diferencia de otr
ya existentes no solo consisten en ser bilingiies (como los varios ql;)e (s):
han publicado a partir del modelo oficial para afrontar Ia interculturalidad)
sino que son textos creados a partir del dialogo entre educadores de las cul:
wras involucradas: la huichola-indigena y la moderna-occidental. Durante
el Seminario de la Biblioteca, que se organizd para realizar los textos, los
participantes huicholes y mestizos discutieron desde sus lugares, los mismos
temas. Los resultados son libros que dialogan frente a temas que desde los
titulos muestran una mirada distinta: El trabajo/;En qué puedo trabajar?; El
valor de la belleza/Sentir la belleza; Vivir con justicia/Vivir juntos; ;Como
curarnos?/ Salud; Historias mexicanas /;Qué es México?. La primera parte
de cada frase es el titulo occidental, la segunda es la indigena.

Las dinamicas que se dieron en la construccion de los textos variaron
segun el tema, tipo de planteamiento y expectativas de ambos autores. Me
interesa mencionar que dichas dindmicas se concretaron en cuatro estrategias
distintas o tipologias de encuentro®’.

1. Texto monoldgico a partir de la imposicion de una voz. Uno de los
participantes del dialogo, de alguna u otra forma, impuso su discurso
en el nuevo texto a crear, convirtiendo este texto en otra ver§i§f1 del
texto monoldgico y hegemonico. Segin los casos, la imposicion de
una sola voz se dio desde los indigenas o los occidentales.

2. Doble texto modificado por la presencia del otro. La creacion de
dos textos, cada uno hecho desde los referentes culturales de sus

nes
autores, con pequeiios eslabones entre uno y otro. Estos eslabo

B PR - . ronteras’, 8n San
% Intervencién de Horacio Gomez Lara frente a la propuesta oficial durante el “Encuentro Pueblos y F

Cristébal de las Casas (mayo 26-27, 2011). .

% Intervencién del llder comunitario Samuel Salvador durante 12 vi s fronciscarics
Huichola en el 2001 para anunciar el permiso qué SO olorgaria a os 1 ei io las escuelas fran
indigena en el territorio huichol. Los huicholes habian expulsado de su territor

estaban dispuestos a aceptarlas de nuevo. ;
La tipologia de encuentros se desarrolia en Sarah Corona

educacion entrecultural.

ario de Educacion Publica a la Sierra
para abrir una nueva gscuela

ciscanas en 1995 y no

gnlos de

! grkin y ofras voces (2007), Entre Voces...Fragm
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surgieron como puntos para el didlogo. Puntos que ng bastar
sostener un tercer texto, sino que apenas permitieron ¢q
ciertos puntos de interes.

3. Unsolo texto de tipo dialogico que remite a otros dos text

de intertextos. Es decir, la creacion de un texto dialégico, Pero que
hace referencia a esos dos textos: el huichol Yy el mestizo.

4. Dos textos monologicos sin intento de didlogo. Es decir, dog textos

——

On parg
Mpartiy

OS a travgg

lengua seria el ejercicio intercultural. Su contenido, no.

Como se puede observar, estas cuatro dindmicas
cuentro imponen cuatro tipos de dialogicidad distinta. P
la presencia de un elemento disuelto en los textos: el
entre las voces culturales que hablan a través de &l

flicto desde donde se aborda la construccién de la B
huicholes y mestizos.

Construir entre voces o ver con 10s otros nos aleja de las formas estan-

darizadas de concebir al otro. Esta condicién del trabajo de investigacion
también generd pautas tedrico metodoldgicas.

-Cstrategias de ep-
ala €mpezar, se notg
elemento de 1a disputa
Es pues desde el cop-
iblioteca para jovenes

3. (De qué forma le otorga sentido el autor a la obra?

El significado de la obra se daré finalmente entre el texto y la lectura. Pero
algunas veces se busca en el autor la respuesta a las incertidumbres propias
de la obra. En estos casos en la cultura escrita, la critica, las resefias y las pre-
sentaciones, cumplen su papel descifrador. Sin embargo se espera que la obra
escrita 0 en iméagenes diga lo necesario para que el lector lo entienda. En la
oralidad, las aclaraciones y adaptaciones se hacen a medida que avanza la nar-
racion. Siempre en vivo, la historia se construye y modifica segiin su auditor1o.

En Nuestro libro de la memoria y la escritura, el profesor Agustin. res-
ponde a sus detractores occidentales que no comprenden del todo el signi-

ficado de sus textos. Explica que sus textos son unicamente notas que €l
oralmente en clase o frente a su audiencia ira profundizando, completando;
desarrollando, problematizando. Con la ayuda de los alumnos y con €l paso

del tiempo, sus relatos se completaran mas alla de lo publicado.

En Postales de la diferencia. Foto afias huicholas de la ciudad, Pfeze';'
tamos las fotografias tomadas de los jévenes en su primer viaje a una c1uca=

. i : i0
con sus textos que dilatan el significado de las imagenes. Ademas un texto ™
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oge la ex P
- ;ec ; d oo la cara que los jovenes me devye]
que hacen 3 n;estra realidad urbang. En este cago M Ven en las fotog
: S ‘
mayor cantidad de voces en un misyq texto con ] ghet cado integrar |
cada quien desea ser visto y como ve g J€to de mostrar ¢gpq

esa otra voz, conocemos sélo parcialment

mMISmo tema. En cuanto a

| A . ..Fragmentos de educacisn entre-cul-
tural, se discutid con los participantes Y S€ expreso de la siguiente manera:

Los profesores universitarios, autores especialistas en su tema, firmaron con
su nombre cada capitulo, los profesores huicholes, conocedores avalados por

su comunidad, firmaron “voz wixaritari de Tatutsi Maxakwaxi” %, De esta
forma se resolvié el problema de la honestidad de los autores en cada uno de
sus ambitos discursivos.

La propuesta autoral entre voces se resume de la siguiente manera:

I. En entre voces, no s6lo se expresa la voz propia desde un autor co-
lectivo indigena, sino también se expresa la voz propia de un autor
colectivo occidental. Sobre los mismos temas se “escuchan” ambas
voces en relacion y conflicto. Ambas autorias se reconocen, expre-
sadas desde su propio lugar. -

2. En las distintas propuestas entre voces, se busca que l?1§ multiples
voces aparezcan, que no se oculte ninguna; que sea vnslb.le l’a VOZ
hegemoénica porque en los casos en los que se pasa el ml.cr.ofonoi
se presta la camara o el teclado y se hace como sl no exnstlerale
“facilitador”, no se comprende precisamente .l'a relacion entre los
distintos, las distintas voces frente a la educacion. .

3. Cuando todas las voces estan presentes en un contexto de horizon-
talidad enunciativa, como interlocutores que definen el dllsoc;rest?vz
son definidos por el discurso del otro, nos acerce}:lozba;ico )
politico de entre voces: la convivencia €n el espacio p :

ia Tatutsi Maxakwaxi: ‘Awiekame (Feliciano
La voz wixaritari consiste en el conjunto de los 10 maestros de 1a Secundaria

. (Viviana Ortiz Enrique), Matsiwima (Graci
Diaz Sotero), Haiyira (Agustin Salvador Martinez), H?éavienr‘:r ((jz';‘:?a Cruz Ramirez), ‘Utsiekame (Carlos Salvador Diaz)
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Este género dialégico que ]lamamos enn;f voces no existe como tal.
Sin embargo, sin estar completamente resuelto®™, se Va.forlnl.llan(.if) entre |os
textos multiples que S¢€ producen en el proceso de la mvestlgacu?n y el di.
alogo con Otros materiales COMO la§ fotografias, los mapas, los dibujos, [ag
cartas, los videos y el disefio editorial. La forma, el contenido y las caracte-

risticas horizontales del proceso determinan lo que la autoria y el producto

terminado expresa.

LEITURA.E ESCI.R.ITA NAESCOLAE NAFOR .
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LEITOR-NARRADOR DE TEXTOS
FICCIONAIS EM ATIVIDADES
REALIZADAS NO PROJETO PIR[D

José Ricardo Carvalho

A narracio, letramento e oralidade

Para falar de alfabetiza¢do torna-se necessario se remeter ao desejo de

ler e a0 desejo de aprender sobre as coisas existentes do mundo, Um dos
caminhos para o aluno se sentir atraido pelo texto escrito seria a contagdo de
histdria, aproveitando ai todos os recursos advindos da oralidade. Sabemos
que a aproximagdo inicial das criangas com os textos literérios encontra-se
vinculada a contagdo de historia realizada por uma pessoa da familia, pro-
fessores e artista que interagem em pragas e espagos publicos, Neste sentido,
a narracdo oral alicer¢a uma grande ponte entre as praticas sociais desenvol-
vidas na cultura oral e na cultura letrada.

Podemos entdo estabelecer uma diferenca entre narrativa e narragdo.
Narrativa expressa uma organiza¢do de fatos estabelecidos em uma dada
sequéncia vivida por personagens situados em um tempo e espago definidos,
caracterizando, assim, um enredo narrativo. Todavia, a a¢do narradora ndo se
constitui apenas de seu conteitdo mais formal, como prega a visdo do senso
comum, pois ela transcende o dominio da estrutura, entrando para 0 campo
da construgdo da subjetividade humana:

A narracdo oral é fundamental para a formagdo do sujeito. Ela
sempre foi reconhecida pelo valor da rememoragio; dessa f?nna, é
através da palavra que o passado é resgatado do seu esquecimento
e do siléncio. Quem ndo honra seu passado ndo tem futuro. Essa
é a esséncia da vida consciente. Vida capaz de articular tempos €
lugares, entre passado e futuro de forma convincente, em que rece-
bemos a direcdo e a orientagio quanto a nosso lugar no 1lempo (CRUZ,

2007, p. 32-33, grifo meu).

° © > ar.
Neste sentido, a estrutura narrativa ndo pode ser confundida coman

d0, Vi j vol-
agio, visto que a segunda corresponde a um processo mais amplo, (tmmpo
e

vendo a relacdo interacional entre os sujeitos. Narrar € suspender 0
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